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“PROPUESTAS DE ENSENANZA” REALIZADAS EN EL MARCO DE LA ASIGNATURA DE
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AUTOR/A: Valeria Ortiz

ortizvaleria.p@gmail.com

TEMA: Los seres vivos y su ambiente.

DATOS GENERALES DE LA UNIDAD

Materia: Biologia.

Afo: ler Ao A.

Enfoque:

Educacién ambiental.

Eje:

Las problematicas ambientales como modificadoras del ecosistema.
Idea fuerza:

Todos los seres vivos que habitamos nuestro planeta vivimos en

constante interrelacién con otros seres vivos y con el aire, el agua y

el suelo, las cuales producen un impacto que puede alterar los
ecosistemas.

Objetivo general:

Que los/las estudiantes logren:

Construir una idea integral de los ecosistemas.
Contenidos:

Conceptuales:

eModificaciones en la dinamica de los ecosistemas.
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e Ecosistemas de la provincia de Cérdoba, tipos, componentes,
generalidades.

e Alteraciones en los ecosistemas provocadas por el hombre

e Relaciones tréficas: Productores, consumidores,
descomponedores. Consecuencias de la extincidn de algin/nos
del/ los nivel/es por accion del hombre en la provincia de Cérdoba.
e Ambientes acudticos y terrestres: componentes, caracteristicas,
interacciones y adaptaciones.

Contenidos Procedimentales:

®Elaboracion de esquemas o redes conceptuales.

electura comprensiva de texto con subrayado de ideas principales
y extraccion de palabras claves.

Contenidos actitudinales:

e Apropiarse del conocimiento de la situacion ambiental de su
provincia.

e Actitud critica respecto de la actuacién del hombre en los
ecosistemas y sus posibles consecuencias.

eCompromiso con el cuidado de los ecosistemas.

Interés por el mantenimiento de los ecosistemas autdctonos de la
provincia.

Cantidad de clases: 7 (siete)
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Clase N°1. Ecosistemas de la provincia de Cordoba, sus cambios a través

de los anos. Impacto de la actividad humana.

IDEA FUERZA:

Los seres vivos interaccionan entre si y con el medio que los rodea.

OBIJETIVOS:
= Que los/las alumnos/as logren una idea integral de ecosistema, teniendo en cuenta las

interacciones y el impacto de la actividad humana.

CONTENIDOS:

Conceptuales:

=  Ecosistema, tipos, componentes, generalidades.

=  Problematicas ambientales causadas por el hombre.

Procedimentales:

= Elaboracién de cuadro o red conceptual.

Actitudinales:
= Respeto por el compafiero de equipo.

= |dentificacion y compromiso con la situacién ambiental de su provincia.

ESTRATEGIAS:
= Lluvia de ideas.
= Visionado de video.

= Elaboracién de esquema conceptual: cadena de relaciones entre palabras.

ACTIVIDADES:

Actividad de Inicio:

Duracidn: 15 minutos
Se propone una actividad donde pongan en juego sus conocimientos previos. Para ello se
implementard como estrategia una lluvia de ideas; esta actividad es fundamental para saber

qué ideas tienen los/las alumnos/as sobre las problematicas ambientales, el concepto de
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ecosistema y los elementos que los componen. Se leerdn todos los conceptos elaborados por

los/las alumnos/as que luego serdn retomados en las siguientes clases.

P . N A
Actividad N2 1: Lluvia de Ideas & Iy
i T . Ad
D R R

FNEY e

1°-Con tu compafiero/a de banco résfbdd'r-rdé a'Jéﬁ..siguiEn‘tes consignas y escribe las respuestas
en un papel:

a) Nombra dos o tres problematicas ambientales que conozcas o hayas escuchado nombrar en
la calle, en casa o en la tele.

b) éPor qué se las llama problematicas ambientales? ¢ A quién/es afectan?

c) éQué entienden por ecosistema? ¢ Cuales son sus componentes?

d) éCreen que los ecosistemas han sufrido cambios causados por el hombre desde la antigliedad
hasta ahora? ¢ Podrian mencionar alguno de ellos?

2°- Uno de los integrantes de la pareja pegue en el pizarrén lo que han escrito.

Actividad de Desarrollo:

Duracidn: 23 minutos

Se presenta a los/las alumnos/as un video que se utilizard como organizador de avanzada,
esta estrategia es fundamental porque introduce a los/las estudiantes a los temas de la
unidad, deja las puertas abiertas para luego avanzar sobre los contenidos, vincula con sus
conocimientos previos y permite que estos se expliciten. Esto es una introduccion al tema
puesto que se supone que los/las alumnos/as ya han comenzado con una primera clase
donde se desarrolla el concepto de ecosistema. La idea es que lo trabajado en el video se
pueda retomar en cada clase, ya que toca todos los temas a desarrollar sin demasiada
profundidad y volver a él al finalizar la unidad. Debe hacerse hincapié en la importancia del
visionado del video ya que el mismo aborda temas que seran objeto de toda la unidad.

El video Nuestros ecosistemas comienza con imagenes de la Ciudad de Cérdoba, mostrando
un dia cualquiera de la ciudad donde vivimos. Se plantea un viaje al pasado donde se muestra
como eran los ecosistemas de Sudamérica hace 500 afios y se enfoca en la provincia de
Cordoba, haciendo un breve recorrido por sus tres ecosistemas (estepa pampeana, espinal y
chaco) con sus especies predominantes. Nombra también a los grupos de aborigenes que a
diferencia del hombre actual, convivieron armoniosamente con los ecosistemas, sin producir

grandes impactos en el ambiente.
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Habla de la transformacion de los ecosistemas naturales en productivos o urbanos, y de la
situacién actual de los ecosistemas de la provincia. Considera a los ecosistemas como fabricas
de vida. Por ultimo hace referencia al desarrollo sustentable como estrategia para equilibrar
los ecosistemas y satisfacer las necesidades del hombre. En el cierre se hacen
recomendaciones a cerca de qué se debe hacer para lograr conductas sustentables y

favorecer la conservacion del medio ambiente.

Actividad N2 2: Video 0'

A continuaciéon vamos a observar el video Nuestros ecosistemas

1°-Presta especial atencién. Para ello ten en cuenta las indicaciones de tu profesora.

2°-Toma nota de todas aquellas palabras que creas importantes.

3°-En grupos de cuatro personas elaboren un afiche con dibujos que representen lo visto en el

video. Luego lo expondran y explicaran a sus comparieros/as.

Actividad de cierre:

Duracion: 30 minutos.

Armado de cadena de relaciones entre palabras.

En esta actividad de cierre se propone retomar los conceptos elaborados al inicio de la clase,
a los cuales se anexaran las palabras que anotaron durante la proyeccion del video para
armar una especie de cadena de relaciones entre las palabras. Este serd un esquema
preliminar que se ird retomando a medida que se avanza en la unidad. De manera paralela la

practicante ird armando el esquema con los alumnos en un Franeldgrafo en el pizarrén.

Actividad N2 3: Mi esquema conceptual 1 7 LSS

1°-Toma los conceptos que se anotaron al :, _ .7 L2

comienzo de la clase, complétalos si fuera -

necesario.

2°-Escribe con los/as compafieros/as de grupo las palabras que anotaron durante el video en
pequefios carteles y piensen cémo podrian intercalarlas entre las anteriores.

3°-Peguen los carteles en la carpeta de manera organizada (de los mds importantes a los menos

importantes) a modo de un esquema conceptual.
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Tarea para el hogar:

Se propone a los/las alumnos/as que busquen intervenciones positivas o negativas del hombre

que afectan al ecosistema.

Consigna:
Para la clase que viene, busque informacidn actualizada en diarios, revistas o en internet, acerca
de problematicas ambientales que afectan al ambiente, preferentemente de nuestra provincia.

Este material serd imprescindible para trabajar en la préxima clase.

RECURSOS:
= Hojas de papel A4.
=  Carteles para escribir palabras.
= Video Nuestros ecosistemas Serie S6lo medio ambiente

Copyright: Raul Montenegro, Patricia Jalil Municipalidad de Cordoba, Argentina.

=  Franeldgrafo.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia del alumno:
Barderi et. al., (2011). Biologia. El intercambio de materia y energia en los seres vivos y en
los ecosistemas. La nutricién humana. Buenos Aires: Santillana.
Montenegro, Ry Jalil, P. Nuestros ecosistemas. Video Serie Sélo medio ambiente.

Municipalidad de Cérdoba, Argentina.

Bibliografia del docente:
Aguilar Tamayo, M. F. (2006). El mapa conceptual una herramienta para aprender y
ensefiar. Plasticidad y restauracion neuroldgica, (5)1, 62-72.
Curtis, H. y Barnes, N. (2001). Biologia. Sexta edicién en espafiol. Buenos Aires: Editorial
Panamericana.

Ricklets, R. E. (1998). Ecologia. Madrid: Editorial Panamericana.

ESTATREGIAS DE EVALUACION:

Evaluacion del alumno:
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Evaluacién diagndstica: Se realiza una evaluacion diagndstica con el objetivo identificar los

conocimientos de los alumnos sobre el tema y para saber si es necesario retomar algunos
conceptos en el desarrollo de la UD planteada.

Evaluacién de Proceso: Lista de cotejo del alumno (Anexo 2 de la UD).

Evaluacion del docente:

Evaluacién de Proceso: Lista de cotejo (Anexo N2 1 de la UD).

Evaluacion de la propuesta:

Diario del profesor.

Desgrabaciones de clases.

Registros de las clases de la pareja pedagdgica.

Aportes de la triangulacion con la pareja pedagdgica y el tutor.

Se tomara como referencia el Analisis del Hecho Educativo realizado en la primera etapa.
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Clase N°2: Alteraciones en el ecosistema provocadas por el hombre.

IDEA FUERZA:
El hombre es una especie dominante dentro de los ecosistemas, capaz de producir alteraciones

gue pueden ser positivas o negativas para el ambiente.

OBJETIVOS:

=  Extraer conclusiones acerca de la situacién real de los ecosistemas de nuestra provincia.

CONTENIDOS:

Conceptuales:

= Alteraciones en el ecosistema provocadas por el hombre.

Procedimentales:

=  Elaboracién de esquema o red conceptual

Actitudinales:

= Actitud critica respecto de la actuacién del hombre en los ecosistemas.

ESTRATEGIAS:
= Articulos sobre la mesa.
= Lectura e interpretacion de articulos periodisticos.
= Mesaredonda.

=  Elaboracién de esquema conceptual.

ACTIVIDADES:

Actividad de Inicio:

Duracidn: 25 minutos

Para comenzar la clase se presentan varias problematicas ambientales de la provincia de
Cordoba (Tarea de la clase anterior) con imagenes. La practicante también puede aportar
articulos de interés sobre el tema. Se propone a los alumnos que copien en una hoja A4 el

titulo del articulo con el que van a trabajar y lo peguen en el pizarrén.
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Figura 1: Greenpeace Argentina. Basta de contaminar. Recuperado el 10 de julio de 2012 de:
https.//www.greenpeace.org/archive-argentina/es/fotos-y-videos/galerias-de-fotos/Water-pollution-and-
textiles/River-pollution/

Figura 2 : Peces muertos en el Dique Los Molinos. Noticias ambientales de Cérdoba. Eco Sitio.
Disponible en: http.//noticias-ambientales-cordoba.blogspot.com/2019/01/peces-muertos-en-el-dique-los-
molinos.html

Figura 3: Animales muertos por sequia en zonas cordobesas
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Actividad N2 1: Articulos sobre la mesa

1°-A partir de la informacién traida de su casa o aportada por la docente

rednase en grupos de 4 personas y elija un articulo para trabajar.

. —
- o
— — —

22 Escriba junto a sus compafieros/as en una hoja el titulo del articulo elegido.
Péguenlo en el pizarron.
3° Junto a ellos piensen y escriban sus ideas acerca del tema o problema que puede tratarse en

dicho articulo segun el titulo del mismo.

Articulo 4: Carpio, A. y Cristino, P. (2012). Una causa inédita en Cérdoba: Dos condenas y una absolucién en el
juicio por el uso de agroquimicos. Cadena3.com Recuperado el 10 de setiembre de 2012 de:
http://www.cadena3.com/contenido/2012/08/22/101943.asp

Articulo 2: Viano, L. (2012). Detectan altos niveles de plomo en la soja. La voz del interior. Recuperado el 10 de
setiembre de 2012 de: http://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/ambiente/detectan-altos-niveles-plomo-soja

Articulo 3: Viano, L. (2012). Pareciera que la Provincia tir6 la toalla. La voz del interior. Recuperado el 10 de
setiembre de 2012 de:http://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/ambiente/pareciera-que-provincia-tiro-toalla

Actividad de Desarrollo:

Duracion: 50 minutos.

Mesa redonda.

En esta parte de la clase lo importante es que los/las alumnos/as tomen conciencia sobre
los problemas ambientales y puedan profundizar en los temas que se plantean, expongan
sus puntos de vista y elaboren conclusiones al respecto. Se tocard como tematica
importante la pérdida de especies. Se pueden organizar de modo que cada grupo presente
la problematica que eligié. Se nombrara uno o varios secretarios/as quienes deberan anotar
lo que se lee, comenta y/o discute en el grupo, para luego elaborar las conclusiones.

Se localizard en un mapa el area geografica a la que pertenecen las imdagenes de las
fotografias y sefialaran qué recursos naturales son aprovechados en cada caso.
Posteriormente, en la mesa redonda se discuten los temas y se promoverdn los siguientes
interrogantes en los/las alumnos/as équiénes utilizan estos recursos?, écon qué fin lo
hacen?, écual es la modalidad de aprovechamiento de los recursos en cada caso? ¢Qué
consecuencias ambientales produce esta modalidad de uso? éSon las mismas personas las

gue ocasionan el impacto que las que lo padecen?
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Actividad N2 2: Mesa redonda
e —— “Llll““

¢Qué es una mesa redonda?

Una mesa redonda es un grupo de discusién en torno a un tema

relevante, en este caso las probleméaticas ambientales dirigida por un moderador
ante un grupo constituido por personas interesadas en el tema. EI moderador abre
la sesion, le da la palabra alternativamente a los oponentes, formulan preguntas,
controla el tiempo de participacion, cierra la sesion con una sintesis y un comentario

personal.

1.- Para participar de la mesa redonda han de elegir un/a moderador/a entre los/las
compafieros/as del curso quien tendra a su cargo abrir la discusion, formular las preguntas, dar
la palabra ordenadamente a los/as compafieros/as que deseen opinar. Luego hara una sintesis
ayudado por la profesora de lo discutido por el grupo.

2°-Cada uno de los integrantes del grupo, o bien uno que haya sido seleccionado por el mismo,
ha de participar de la discusion de la mesa redonda acerca de las intervenciones del hombre en
los ecosistemas. Para ello ha de hacerlo ordenadamente respetando las sugerencias del /la
moderador/ay la profesora.

3°-Formulen conclusiones y compartan las mismas con todo el grupo.

4°-Grupalmente elaboren un afiche informativo sobre las problematicas ambientales que luego

pegardn en el aula.

Actividad de cierre:

Duracidn: 45 minutos
En el cierre de esta clase se vuelve a trabajar con las palabras del inicio, el objetivo es que
en cada clase el esquema conceptual vaya tomando forma hasta llegar a ser un verdadero

esquema o red conceptual que integre todos los conceptos.

Actividad N2 3: Mi esquema conceptual

1°-Con su companiero/a de banco retome el esquema conceptual de la primera clase y agreguen
aquellos conceptos que han surgido en la clase de hoy.

2°-Completen el esquema en la carpeta agregando estos conceptos. No olvides que han de tener

un nexo que los una.
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RECURSOS:

= Imagenes
= HojaAd
= Articulos periodisticos (Anexo N2 1).

=  Pizarron, tizas, etc.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia del alumno:
Barderi et. al. (2011). Biologia. El intercambio de materia y energia en los seres vivos y en
los ecosistemas. La nutricion humana. Buenos Aires: Santillana.
Carpio, A. y Cristino, P. (2012). Una causa inédita en Cérdoba: Dos condenas y una
absolucién en el juicio por el uso de agroquimicos. Cadena3.com Recuperado el 10 de
setiembre de 2012 de:
http://www.cadena3.com/contenido/2012/08/22/101943.asp

Viano, L. (2012). Detectan altos niveles de plomo en la soja. La voz del interior. Disponible
en:

http://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/ambiente/detectan-altos-niveles-plomo-soja

Viano, L. (2012). Pareciera que la Provincia tiro la toalla. La voz del interior. Recuperado el
10 de setiembre de 2012 de:

http://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/ambiente/pareciera-que-provincia-tiro-toalla

(Anexo N°1)

Bibliografia del docente:
Aguilar Tamayo, M. F. (2006). El mapa conceptual una herramienta para aprender y
ensefiar. Plasticidad y restauracion neuroldgica, (5)1, 62-72.
Curtis, H. y Barnes, N. (2001). Biologia. Sexta edicién en espafiol. Buenos Aires: Editorial
Panamericana
Moreno, A. La mejora de la comprension lectora. Recuperado el 10 de setiembre de 2012
de:

http://www.educarm.es/templates/portal/ficheros/websDinamicas/154/11.2.sanz2.pdf

Ricklets, R. E. (1998). Ecologia. Madrid: Editorial Panamericana
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ESTRATEGIAS DE EVALUACION:
Evaluacion del alumno:

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N2 2 de la UD)

Evaluacion del docente:

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N°1 de la UD)

Evaluacion de la propuesta:

Diario del profesor.

Desgrabaciones de clases.

Registros de las clases de la pareja pedagdgica.

Aportes de la triangulacion con la pareja pedagdgica y el tutor.

Se tomara como referencia el Analisis del Hecho Educativo realizado en la primera etapa.
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ANEXO N21

Una causa inédita en Cordoba

Dos condenas y una absolucién en el juicio por el uso de agroquimicos.

22/08/2012 | 06:05

El productor Francisco Parray el aviador Edgardo Pancello fueron sentenciados a 3
afios de prisién condicional; no irdn a la carcel. Los inhabilitaron para usar

agroquimicos y haran tareas comunitarias. El ruralista Jorge Gabrielli, libre de culpa.

La Camara Primera del Crimen de Cérdoba condené ayer a tres anos de prisién, de
ejecucion condicional, al productor agropecuario Francisco Parra y al aviador
Edgardo Pancello en el marco del juicio por fumigaciones en campos préximos a
barrio Ituzaingd Anexo, al mismo tiempo que absolvid al ruralista Jorge Alberto
Gabrielli. Tras un extenso debate, los jueces Lorenzo Rodriguez, Mario Capdevila y
Susana Cordi Moreno encontraron culpable a Parra, por unanimidad, del uso de
residuos peligrosos de manera continuada. En tanto, la responsabilidad de Pancello
fue adjudicada por mayoria. Los magistrados decidieron, ademas, que ambos
condenados estaran inhabilitados por ocho afios para utilizar agroquimicos. Por
otra parte, los sentenciados deberan realizar tareas comunitarias, durante cuatro

afios y por 10 horas semanales, en instituciones vinculadas con la salud.

Tras conocerse el fallo, que era aguardado con ansiedad en las afueras de Tribunales
II por un grupo de ambientalistas y varias organizaciones no gubernamentales, la
Fiscalia se mostré conforme, porque se reconocié que existi6 delito, mientras que

los abogados de los acusados sefialaron que casaran la sentencia.

A través de la sentencia, los jueces determinaron que hubo delito en la manera en
que se aplicaron las fumigaciones y podria sentar un precedente para la protecciéon
del medioambiente. De todos modos, los familiares de las personas afectadas por la
contaminacion se mostraron disconformes con el fallo y aseguraron que no se hizo

justicia. Cabe destacar que en esta causa no se juzg6 si hubo relacidon entre las
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fumigaciones y las enfermedades y muertes denunciadas por los vecinos de barrio

[tuzaingd Anexo. Esa cuestion sera debatida en otro juicio.
El proceso por contaminacion:

El juicio comenzé el 11 de junio y tuvo como imputados a dos productores
agropecuarios, Francisco Parra y Jorge Alberto Gabrielli, y al piloto fumigador
Edgardo Jorge Pancello. Los acusados estaban sindicados de contaminar con
agroquimicos, mediante fumigaciones clandestinas en sembradios de soja, zonas
cercanas al barrio capitalino de Ituzaing6 y alrededores. En los alegatos, el fiscal
Marcelo Corvalan habia pedido cuatro afos de prisiéon para Parra y tres aios para
Pancello, en ambos casos como autores responsables de “contaminaciéon ambiental”.
Para Gabrielli, en tanto, habia solicitado la absolucioén, al considerar que no existen

pruebas determinantes para sostener la acusacion.

En forma subsidiaria, y en caso de que el tribunal impusiera penas de prisiéon pero
de ejecucién condicional, el fiscal habia pedido que a los dos acusados se les
impusiera que, durante cuatro afos, presten funciones gratuitas, de lunes a viernes,
en un dispensario publico o en el Hospital Oncolégico. Por su parte, los abogados

defensores de los tres acusados habian solicitado la absolucién de los cargos.

Segun la causa elevada a juicio, Gabrielli y Parra son los duefios de los campos de
soja y habian contratado a Pancello para fumigar los sembradios con glifosato y
endosulfan, agroquimicos que son consideradas sustancias peligrosas para la vida

humana. Informe de Andrés Carpio y Pablo Cristino.

http: //www.cadena3.com/contenido/2012/08/22/101943.asp
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Detectan altos niveles de plomo en la soja

Un estudio de la UNC y el Conicet lo descubrié en campos de zonas
urbanas e industriales. Analizo 10 sitios y, en todos, el indice supera los
valores guia de Europa. Seis lugares estan cerca de industrias emisoras
de plomo, pero los otros no. Es un metal muy peligroso.

e 27/08/2012 00:44, por Lucas Viano

No es piedra. Las “rocas” que se ven son escoria de metales que arrojo la
metalurgica Bouwer, que se dedicaba a reciclar baterias de autos. Se usaron para
rellenar campos.

Desecho. Un trozo del desperdicio de la fundicion, en Bouwer.
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A pesar de las buenas ganancias que les reporta de manera directa al sector rural y
al Estado, el cultivo de soja es acusado por los ambientalistas de provocar varios
males.

Cuestionan que la extension de las areas cultivadas ha generado el desmonte del
bosque nativo, que son semillas transgénicas y que requiere el uso de glifosato, un
pesticida que asociado a problemas de salud, a pesar de que ain no hay estudios
contundentes.

El reciente juicio por las fumigaciones en barrio Ituzaingdé Anexo puso a la
leguminosa de nuevo en la picota. El tribunal encontré culpables de contaminacién
a un agricultor y un fumigador que utilizaron glifosato (y endosulfan, otro pesticida)
en campos de soja aledafios a una zona urbana. La ley provincial 9.164 prohibe la
fumigacién aérea cerca de zonas urbanas por posibles contaminacion e intoxicacidn.

UNC. Pero hay otro motivo por el que deberia prohibirse el cultivo de soja en las
ciudades. Un estudio realizado por investigadores del Instituto Multidisciplinario de
Biologia Vegetal de la Universidad Nacional de Cérdoba y Conicet detecté altos
niveles de plomo en la soja cultiva cerca de zonas urbanizadas. Julieta Salazar, Judith
Rodriguez, Gaston Nieto y Maria Luisa Pignata son los autores del trabajo publicado
semanas atras en la revista Journal of Hazardous Materials.

Los niveles superan hasta 10 veces los admitidos por la Unién Europea para este
metal pesado, que estipula como maximo 0,2 microgramos de plomo por kilo de esta
leguminosa.

Los investigadores analizaron la soja de 10 sitios: Bouwer, Despefiaderos, Ferreyra,
General Cabrera, General Paz, Los Molinos, Malaguefio, Pozo de Tigre, Rio Tercero y
Yocsina. Los valores se ubicaron entre 1,63 y 2,55 microgramos por kilo. En Rio
Tercero, Malagueio, Los Molinos, General Cabrera y Despefiaderos el valor estuvo
por encima de dos. Estos lugares fueron elegidos porque estan asociados a
diferentes actividades humanas pasadas y presentes que son potenciales emisores
de metales pesados.

En Rio Tercero funciona un complejo de industrias quimicas, petroquimicas y
militares; en Malaguefio y Yocsina hay una cementera y una incineradora de
residuos; en General Cabrera funcion6 por 20 afios y hasta 2006 una fundiciéon de
plomo; en Ferreyra existe un complejo de industrias metalirgicas y automotriz; en
Bouwer funcioné desde 1984 hasta 2005 una metaldrgica que reciclaba baterias de
auto.

Lo alarmante es que también se hayan encontrado niveles altos de este metal en
sitios urbanos que no tienen ninguna industria emisora. Son los casos de Pozo del
Tigre, General Paz, Los Molinos y Despefiaderos. Esto puede estar asociado a la
persistencia en el ambiente de este elemento que afios atras era un compuesto de
las naftas de autos y maquinaria agricola. También el viento puede arrastrar esa
sustancia de las ciudades hacia estos sectores menos urbanizados.
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El estudio también midié6 la presencia de cadmio y zinc en la soja. Para cadmio, los
valores estaban por encima de lo indicado por la Unién Europea solo para Bouwer.
En General Paz y Yocsina estuvieron cerca del maximo. Con respecto al zinc, no se
superd el nivel maximo en ningun sitio.

Efectos en la salud. En el estudio también se calcula un indice de riesgo toxicolégico
para quienes consuman estos granos, de acuerdo con las directivas de la Agencia
para la Proteccion del Ambiente de Estados Unidos. Tiene en cuenta el consumo
estimado del grano y su posible impacto no cancerigeno a partir de dosis orales.

Para el caso de Argentina y Europa este indice estuvo por debajo de lo que puede
considerarse un alimento peligroso. Sin embargo, para el caso de China el indice
estuvo por encima, por lo que puede considerarse riesgoso. A China se exportaron
casi ocho millones de toneladas de soja en 2011. “La mayoria de la soja exportada se
usa para alimentar animales para consumo humano. Por lo tanto, es probable que
como se trata de metales y estos se acumulan en el cuerpo, se biomagnifiquen con el
tiempo pudiendo generar problemas para la salud humana”, sefial6 Pignata.

El plomo es un metal muy peligroso para la salud. La intoxicacién crénica (cuando
la ingesta del metal ocurre en bajas dosis y por mucho tiempo) trae problemas
gastrointestinales, neuromusculares y neuroldgicos. Ocasiona pérdida de memoria
y de concentracion, depresion, nauseas, dolor abdominal, pérdida de Ila
coordinacién, entumecimiento, fatiga, dificultad para hablar y anemia. “Un estudio
reciente ha demostrado su potencial genotéxico por lo que podria ser mutagénico y
cancerigeno aunque no esta demostrado”, indic6 Pignata.

A pesar de que la poblacién en riesgo es la que consume el grano, también podria
afectar a vecinos del sector. “Nuestro estudio refleja que la contaminacién
antropogénica de los suelos no permanece inamovible, sino que los metales pesados
pasan a aire al erosionarse los suelos, a aguas superficiales por escorrentia y pueden
ser incorporados por los seres vivos que habitan en el lugar”, comentd la
investigadora.

El estudio también evalu la presencia de plomo y otros metales pesado en el suelo.
Detectd niveles al borde de lo que fijan normativas nacionales y canadienses para
suelos agricolas. En Bouwer este limite fue superado.

“Las poblaciones locales estan expuestas a la contaminacién de suelo. Dependiendo
de cuan disponible esté el metal en los suelos y como sea la erosion, el metal puede
incorporarse via consumo de alimentos cultivados, de animales que consumen
pasturas o por inhalacién”, agrego.

http://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/ambiente /detectan-altos-niveles-plomo-
soja
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Pareciera que la Provincia tiro la toalla

La Provincia no parece tener mucho impetu para
controlar los bosques nativos.

e 17/08/2012 00:01, por Lucas Viano.

La Provincia no parece tener mucho impetu para controlar los bosques nativos. En
2010, los legisladores aprobaron entre gallos y medianoches una ley que protege
muy poco a estos ecosistemas.

La norma fue criticada duramente por ambientalistas y académicos que formaron la
ex Comision de Ordenamiento Territorial de Bosques Nativos (COTBN). La Corte
Suprema de la Nacién debera definir si la norma provincial es constitucional; esto
es, si respeta los presupuestos minimos fijados por la ley nacional. Tanto el Poder
Ejecutivo como el Legislativo no dieron sefiales de querer reformarla.

Desde mayo, el problema se acentud. El 20 de ese mes renunci6 Dario Sbarato a la
Secretaria de Ambiente. Al parecer, queria reformar la ley para poder acceder a los
fondos nacionales (20 millones de pesos), trabados desde que se reglament6 el
texto. Los superiores a Sbarato nunca firmaron la resolucion.

Tras casi un mes con el cargo vacante, el 14 de junio asumié Federico Bocco. En ese
mes, junio, ocurrié el peor desmonte desde la sancién de la norma. Mas de 3.300
hectareas, segiin la ONG Guyra Paraguay. A su vez, el area dej6é cesantes a 19
empleados. Varios se dedicaban a fiscalizar los desmontes. En varias oportunidades,
la Provincia reconoci6 la necesidad de contar con mas personal para realizar los
controles. El area de control y fiscalizaciéon de Ambiente tiene 14 empleados. Segun
un ex funcionario, lo ideal son 40 para poder controlar todos los delitos ambientales.

El programa “Forestando mi provincia” tampoco arranca. El objetivo era plantar 17
millones de arboles en campos privados y banquinas. La ley que respaldaba el
programa nunca fue tratada y solo se aplicéd parcialmente. Las 1.228 hectareas que
desaparecieron en julio agregan sospechas al interés que la Provincia tiene por
proteger el bosque nativo. Parece que tiré la toalla.

El marco legal no ayuda. Una ley que dejé disconformes a los ambientalistas y una
reglamentaciéon que causé el mismo efecto en los productores. Un pedido de
inconstitucionalidad que la Corte no resuelve y la Nacién que, con argumentos
juridicos, no envia los fondos. A rio revuelto, perdemos bosques.

http://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/ambiente /pareciera-que-provincia-tiro-
toalla
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Clase N°3: Ecosistemas

IDEA FUERZA:
Los seres vivos que habitamos nuestro planeta vivimos en interrelacién con otros seres vivos y
los factores fisicos y ambientales que nos rodean. Estas producen un impacto que puede alterar

los ecosistemas.

OBIJETIVOS:
Que los/las alumnos/as logren:
= |dentificar un ecosistema.

= Distinguir los componentes.

CONTENIDOS:

Conceptuales:

" Los ecosistemas y sus componentes.

= Relaciones entre los componentes del ecosistema.

Procedimentales:

= Elaboracién de esquema o red conceptual.
= Andlisis de imagenes.

=  Elaboracién de cuadros comparativos.

Actitudinales:
= |dentificacion de los espacios utilizados para el estudio de las problematicas ambientales

como ecosistemas de su provincia.

ESTRATEGIAS:
= Analisis de imagenes.
= Elaboracién de cuadro comparativo con aportes del grupo clase.

= Elaboracién de esquema conceptual.

ACTIVIDADES:

Actividad de Inicio:
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Duracion: 25 minutos.

Para comenzar los/las alumnos/as entregaran los afiches realizados en las clases anteriores.
Se les comenta que seran exhibidos en la EXPOFERIA 2012 y eso llevara una nota. Los/las
estudiantes han de llevarselos para mejorarlo y entregar nuevamente la semana proxima,
lo cual sera destacado especialmente por la importancia que revisten (5 minutos).

En el pizarrdn estara la sintesis de los articulos trabajados la clase anterior para que los/las

alumnos/as la copien en sus carpetas y se da comienzo a la actividad siguiente.

T

/‘I,

Actividad N2 1: Mi esquema conceptual

1°- Retome el esquema conceptual de la primera clase y agregue aquellos conceptos sobre
problematicas ambientales, que han surgido a partir de los articulos periodisticos leidos la
clase anterior.

2°-Complete el esquema en la carpeta agregando estos conceptos. No olvides que han de

tener un nexo que los una.

Actividad de Desarrollo:

Duracion: 50 minutos.
Se le entrega a cada uno de los/las alumnos/as una imagen de un ecosistema. Se hace una
vinculacion oral sobre los ecosistemas naturales que se vieron en el video, explicando que

lo que estan viendo es un esquema de un lago como el San Roque por ejemplo.

Cdtedra de Prdctica de la Ensefianza — Afo: 2012 - Practicante: Valeria Ortiz.

21



Universidad
Nacional
de Cordoba

Se les otorgara un tiempo para observacion y analisis de los componentes del ecosistemay
se les solicitard que luego realicen un listado de lo que observan.

Con posterioridad se ayudara a los/las estudiantes a sefialar diferencias y semejanzas entre
los componentes de modo que puedan agruparlos en un cuadro como el que figura a
continuacién. Este serd construido en la pizarra para que puedan ejemplificar. Con
posterioridad trataran individualmente de sefalar las relaciones entre ellos. Luego en
forma grupal haran una puesta en comun de algunos ejemplos trabajados por los/las

estudiantes.

Seres vivos y restos Factores fisicos y ambientales | Relaciones

insectos sol se come a

rata muerta tierra vive en
humedad

Actividad N2 2: Construyendo un ecosistema
1°- Observe detenidamente la imagen, péguela en la carpeta.
2°- Haga una listado de todo lo que observa en ella.

3°-Construya en su carpeta un cuadro como el que estd en el pizarrén y

complete segun las observaciones que realice de la imagen entregada.

a) complete las columnas de los seres vivos y restos de seres vivos que observa.

b) luego la correspondiente al medio fisico y factores fisico-quimicos.

c) trate de completar en la columna correspondiente las relaciones que se establecen entre
ellos.

4°- HACEMOS UN ALTO Y TRABAJAMOS EN CONJUNTO

5°- Escriba los conceptos que han surgido en su carpeta.

A partir del cuadro construido por los/las alumnos/as que se completara paralelamente en
la pizarra y se los guiara en la construccion de los conceptos de factores bidticos y abioticos
e interrelaciones, las cuales serdn escritas en sus carpetas. Luego con ayuda de la docente

irdn armando la definicién de ecosistema en la pizarra de modo que los/las estudiantes la

Cdtedra de Prdctica de la Ensefianza — Afio: 2012 - Practicante: Valeria Ortiz.

22



Universidad
Nacional
de Cordoba

copien en sus carpetas segun se sefala en el item 4 y 5 de la consigna de la actividad

anterior.

Actividad de cierre:

Duracion: 35 minutos.
Se retoma la red de conceptos construida en la primera clase y se propone a los/las

alumnos/as que agreguen los conceptos nuevos y las unan con flechas (nexos).

Actividad N2 3:

1°- Retome el esquema conceptual construido en la primera clase y agregue los conceptos
trabajados.

2°-Complete el esquema en la carpeta agregando estos conceptos. Agregue las flechas que

sean necesarias con los correspondientes nexos.

Tarea para el hogar:

En la siguiente figura sefiale componentes y relaciones. Busque otras imagenes de
ecosistemas de la provincia de Cérdoba y argumente porqué lo considera un ecosistema.

Esta actividad ha de ser entregada a la profesora la proxima clase.

R .

505

Anexo N°1 de la clase anterior

Articulo N°1: Estudios realizados por cientificos de la Universidad Nacional de Cérdoba
revelan datos de los dafos, como el vertido de agroquimicos al agua, que podria causar la

instalacidn de la planta de mejoramiento de semillas Monsanto.
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Articulo N°2: Encuentran altos niveles de plomo en semillas de soja de sitios aledafios a la
localidad de Bower. Atribuyen esto a rellenos sanitarios con desechos de la fabrica de

baterias de este lugar.

RECURSOS:
=  Figuras recortadas.

= Lapices de colores, plasticolas de colores etc.

BIBLIOGRAFIA:
Bibliografia del alumno:
Barderi et. al., (2011). El intercambio de materia y energia en los seres vivos y en los

ecosistemas. La nutricién humana. En Biologia. Buenos Aires: Santillana.

Bibliografia del docente:
Curtis, H. y Barnes, N. (2001). Biologia. Sexta edicidén en espafiol. Buenos Aires: Editorial
Panamericana.
Lacreu, L. I. (1993). Ecologia, ecologismo y enfoque ecoldgico en la ensefianza de las
ciencias naturales. Variaciones sobre un tema. En: Weissmnann, H. (comp). Diddctica de
las Ciencias naturales. Aportes y reflexiones. Argentina. Paidds Educador. pp. 149-177.

Ricklets, R. E. (1998). Ecologia. Madrid: Editorial Panamericana.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION:
Evaluacion del alumno:

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N2 2 de la UD)

Evaluacion del docente:

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N°1 de la UD)

Evaluacion de la propuesta:

Diario del profesor.

Desgrabaciones de clases.

Registros de las clases de la pareja pedagodgica.

Aportes de la triangulacion con la pareja pedagdgica y el tutor.

Se tomara como referencia el Analisis del Hecho Educativo realizado en la primera etapa.
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Clase N°4: Niveles troficos: productores, consumidores 1°, consumidores

2°, descomponedores.

IDEA FUERZA:
Dentro de los ecosistemas podemos encontrar diferentes niveles tréficos que desempefian

papeles importantes en la naturaleza.

OBIJETIVOS:
Que los/las alumnos/as puedan:
= Diferenciar los distintos niveles troficos en los ecosistemas y las consecuencias de la

extincion de alglin/os de ellos por accion del hombre.

CONTENIDOS:

Conceptuales:

=  Productores, consumidores 1°, consumidores 2°, descomponedores en los ecosistemas.

= Consecuencias de la extincién de algunos de ellos por accion del hombre

Procedimentales:

= Lectura comprensiva de un texto.

= Elaboracién de esquema o red conceptual.

Actitudinales:

= Compromiso con el cuidado de los ecosistemas.

ESTRATEGIAS:
= Asociacion libre.
=  Lectura comprensiva de textos.

=  Elaboracién de esquema conceptual.

ACTIVIDADES:

Actividad de Inicio:

Duracidn: 25 minutos.
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Se sale al patio de la escuela y aprovechando recursos como un arbol y algunos insectos y/o
animales como palomas o alguiin ave que se observara en ese momento. Se trata que los/las

alumnos/as expliquen qué conocen a cerca de las plantas y animales en el ecosistema.

Actividad N2 1: El patio de mi escuela

1°-Salga al patio de la escuela y siéntese con sus compafieros/as en una ronda.

2°- Discuta si el patio de la escuela es un ecosistema. Justifique ¢por qué?
2°-Con ayuda de la docente descubra qué papel cumple cada ser vivo dentro

del ecosistema.

4°-Pensando en el video de la primera clase!!! Lo compartimos entre todos:

Recuerde los seres vivos que se mencionan en él, andtelos en una hoja y responda. ¢Cémo es la
interaccion entre ellos? ¢ Podrian vivir aislados?, es decir sin ningln otro ser vivo cerca. Explique
éPor qué?

52Responda:

a) ¢Qué tipo de relaciones se dan entre ellos?

b) ¢ Podrian vivir sin ninglin otro ser vivo cerca, es decir aislados?

c) Explique ¢Por qué?

Figura 4: Trabajos de los/las estudiantes.
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Actividad de Desarrollo:

Duracion: 50 minutos.
Estrategia lectura comprensiva de un texto, sera realizada con el compafero/a de banco
La practicante explicard en base a un soporte papel cdmo se extraen las ideas principales

de un texto seglin recomendaciones de Aristegui y otros.

=
(

Actividad N2 2: A Jeer sobre los niveles tréficos
1°-Lea atentamente el texto Bocalandro, N. Frid, D y Socolovsky, L. (2010). Los niveles tréficos
En Biologia 4 ES. Intercambios de materia y energia, de la célula al ecosistema. Buenos Aires:
Angel Estrada, pag. 230. Anexo N2 1.

2°-Subraye las ideas principales. Para ello atiende a las sugerencias de su profesora y consulta si
lo consideras necesario el afiche pegado en el pizarrdn.

3°-Ahora lea solamente las ideas principales que ha subrayado. Si lo ha realizado
adecuadamente el texto no pierde el sentido.

4°-Remarque en cada idea principal las palabras claves de cada una de las ideas.

5°- Comparta con el grupo clase. iHacemos una puesta en comun!

6.- Escribe en una cartulina los distintos niveles troficos que sefala el texto. Pégalos en orden
creciente en el franeldgrafo. Sefiala qué componentes lo integran y la funcién que cada de uno
de ellos cumple en el ecosistema. Cdpialo en tu carpeta.

7. iPara pensar! (Qué sucederia si por alguna razén uno de ellos se extingue? Responde luego

por escrito.

Texto 5: Bocalandro, N. Frid, D y Socolovsky, L. (2010). Los niveles tréficos. En Biologia 4 ES. Intercambios de
materia y energia, de la célula al ecosistema. Buenos Aires: Angel Estrada, pag. 230. Anexo N2 1

Actividad de cierre:

Duracién: 30 minutos.
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‘ Actividad N2 4: Mi esquema conceptual

1°-Con su compafiero/a de banco retome las palabras de la primera

clase y agreguen las que han surgido en la clase de hoy.
\ 2°-. Completen el esquema en la carpeta agregando estos conceptos.

No olvides que han de tener un nexo que los una

Tarea para el hogar:

Actividad N2 3: Armando un ecosistema
1°-Encuentre a los componentes de un ecosistema terrestre entre las
figuras que se adjuntan en el Anexo N2 2. Pdngale nombres y péguelos

en su carpeta.

2°-Responda: ¢ Qué sucederia si por alguna razén uno de ellos se extingue?

Figuras Anexo N2 2: Productores, consumidores y descomponedores.

RECURSOS:

Seres vivos del patio de la escuela.

Texto 6: Bocalandro, N. Frid, D y Socolovsky, L. (2010). Los niveles tréficos. En: Biologia
4 ES. Intercambios de materia y energia, de la célula al ecosistema. Buenos Aires: Angel
Estrada, pdg. 230. Anexo N2 1.

Pizarrdn, fibrones, etc.

Imagenes de productores, consumidores y descomponedores.

Esquemas conceptuales elaborados a la fecha.

Cartulinas.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia del alumno:

Aristegui y otros. (1997) ¢Cdmo se extraen las ideas principales? En: Ciencias Naturales.
Buenos Aires. Editorial Santillana. Pag. 349.

Barderi et. al., (2011). El intercambio de materia y energia en los seres vivos y en los
ecosistemas. La nutricién humana. En: Biologia. Buenos Aires: Santillana.

Bocalandro, N. Frid, D y Socolovsky, L. (2010). Los niveles tréficos. En: Biologia. 4 ES.
Intercambios de materiay energia, de la célula al ecosistema. Buenos Aires: Angel Estrada,

Pag. 230.
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Bibliografia del docente:
Aguilar Tamayo, M. F. (2006). El mapa conceptual una herramienta para aprender y
ensefiar. Plasticidad y restauracion neuroldgica, (5)1, 62-72.
Curtis, H. y Barnes, N. (2001). Biologia. Sexta edicién en espafiol. Buenos Aires: Editorial
Panamericana.
Moreno, A. La mejora de la comprension lectora. Recuperado el 17 de setiembre de 2012
de

http://www.educarm.es/templates/portal/ficheros/websDinamicas/154/I1.2.sanz2.pdf

Ricklets, R. E. (1998). Ecologia. Madrid: Editorial Panamericana.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION:
Evaluacion del alumno:

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N°2 de la UD)

Evaluacion del docente:

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N°1 de la UD).

Evaluacion de la propuesta:

Diario del profesor.

Desgrabaciones de clases.

Registros de las clases de la pareja pedagdgica.

Aportes de la triangulacidn con la pareja pedagdgica y el tutor.

Se tomard como referencia el Analisis del Hecho Educativo realizado en la primera etapa.
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ANEXO N21

Texto: Bocalandro, N. Frid, D y Socolovsky, L. (2010). Los niveles tréficos. En: Biologia 4 ES.
Intercambios de materia y energia, de la célula al ecosistema. Buenos Aires: Angel

Estrada, pag. 230.

Los niveles troficos

Un ecosistema se caracteriza por las continuas transformaciones de la materia y
de Ia energfa que se producen en él. Estas transformaciones estdn asociadas, en gran
parte, con la necesidad de alimentacién de los seres vivos, s decir, con la incorpo-
racién de sustancias materiales que puedan ser convertidas por los organismos en
energfa. La alimentacién origina, asi, una circulacién de la materia y una transferen-
cia de energfa a través de todos los componentes de un ecosistema.

Por su parte, la transferencia energética de unos seres vivos a otros en forma de
alimento establece entre ellos una serie de relaciones, conocidas como relaciones
alimentarias o tréficas. Las relaciones troficas se organizan a través de diversas ca-
tegorias alimentarias o niveles tréficos, de acuerdo con el modo de alimentacién de
los organismos.

El primer nivel trofico es ¢l de los productores, integrado por los organismos au-
totrofos (del griego, auto, “por si mismo”, y trofés, “alimentador”). Son autétrofos
aquellos organismos capaces de utilizar y transformar la energia luminica recibida
del Sol en energia quimica, por medio de la fotosintesis. Parte de la energia quimica
obtenida de esta forma es aprovechada por los organismos fototosintetizadores pa-
ra llevar a cabo sus funciones vitales.

La energfa que no utilizan los productores se acumula en sus estructuras vivas, por
lo cual puede ser transferida al resto de los seres vivos, que son heterétrofos (del
griego, hétero, “otro”, y trofés, “alimentador”) y conforman los restantes niveles trofi-
cos, A diferencia de los organismos autétrofos, los heterétrofos deben obtener la
energia a partir de los alimentos producidos por otros.

El segundo nivel tréfico se inicia con los consumidores, los cuales se disponen en
diversos niveles. Asi, se distinguen los herbivoros o consumidores de primer orden,
los consumidores de segundo orden, que se alimentan de los herbivoros, y los con-
sumidores de tercer y cuarto orden, integrado por los carnivoros que se alimentan
de los consumidores de segundo o de tercer orden, segin el caso.

El tercer nivel tréfico corresponde a los descomponedores. Los descomponedo-
res son organismos heterétrofos que obtienen energia y nutrientes de la degradacion
de la materia orginica que forma parte de los restos de cadiveres y los desechos de
organismos, que transforman en materiales inorgdnicos mis sencillos. Este nivel es-
14 integrado por diversos tipos de bacterias y hongos.
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ANEXO N22:

Tarea para el hogar “Armando un ecosistema”
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Productor o Autétrofo:

Organismo que "fabrica su propio alimento"
sintetizando sustancias orgdanicas a

Consumidor Primario (Herbivoro):
Se alimentan de los organismos autdétrofos,
principalmente plantas o algas.

partir de sustancias inorganicas que | También pueden ser parasitos de
toma del aire y del suelo, y del sol. productores.

Consumidor Secundario (Carnivoro): Descomponedor:

Se alimentan de consumidores primarios, o | Obtienen su alimentacién de detritos o
también pueden ser pardsitos de los materia orgdanica en
herbivoros. descomposicidon. Constituyen una

parte importante de los

ecosistemas porque contribuyen a
la descomposicidn y al reciclado de
los nutrientes
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Clase N°5: Evaluacion a libro abierto

OBJETIVOS:
Que los/las alumnos/as logren:
=  Evaluarlos contenidos vinculados a ecosistema y sus niveles tréficos, asi como las causas

y consecuencias de diferentes problematicas ambientales sobre ellos.

CONTENIDOS:

Conceptuales:
=  Ecosistemas, problematicas ambientales causadas por el hombre.
=  Productores, consumidores 1°, consumidores 2°, descomponedores.

= Consecuencias de la extincion de algunos de ellos por accién del hombre.

Procedimentales:

= Lectura comprensiva de textos.

=  Elaboracién de esquema conceptual.

Actitudinales:
= |dentificacion de los espacios utilizados para el estudio de las problematicas ambientales
como ecosistemas de su provincia.

=  Reflexion acerca de la pérdida de especies y el cuidado de los ecosistemas.

ESTRATEGIAS:

= Evaluacién a libro abierto.

ACTIVIDADES:

Actividad de Inicio:

Duracidn: 40 minutos.
Se revisard la tarea correspondiente a las clases N°3 y N 4° (Anexo N°1) con el grupo clase
en el pizarrdn. Se dara lugar al planteo de dudas por parte de los/las alumnos/as, a cerca

de los temas desarrollados a la fecha, para luego realizar la evaluacién.
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Actividad de Desarrollo:

Duracion: 40 minutos
Evaluacion a libro abierto a modo de revisidon e integracion de conceptos. Los/las
estudiantes dispondran de materiales diversos para consultar al tiempo de resolver la

actividad.

Evaluacion

1) Enlaimagen de ecosistema que observa a continuacion, hay factores biéticos y factores
abidticos que se relacionan entre si. Ordénelos en las columnas que corresponda.

NG P~ ".".".

Factores Bidticos Factores Abidticos

2) Senfale en lalinea de puntos V o F segun corresponda.-
Un ecosistema es un conjunto de factores bidticos y abidticos, sin importar si existen
relaciones entre ellos.----------- Justifique el porqué de su eleccion.

3) ¢Podria mencionar las problematicas ambientales que sufren los ecosistemas de la
provincia de Cérdoba?

4) Pensando en el video Nuestros Ecosistemas cite dos ejemplos de cada nivel tréfico.
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Productores Consumidores 1° Consumidores 2° Descomponedores

5) ¢éQué piensas respecto a los objetivos por los cuales el hombre transforma los
ecosistemas?

6) ¢éQué crees que ocurrird si estos se siguen transformando?

7) Haga un listado de conceptos que hayamos trabajado en clase, ordénelos y una con
flechas en un esquema conceptual.

Actividad de cierre:

Duracién: 20 minutos.

Autoevaluacion del alumno y evaluacién de la propuesta docente.

RECURSOS:
= Actividades del Anexo N2 1

= Carpetas, crayones, etc.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia del alumno:
Aristegui y otros. (1997) ¢Como se extraen las ideas principales? En Ciencias Naturales.
Buenos Aires. Editorial Santillana. Pag. 349.
Barderi et. al., (2011). El intercambio de materia y energia en los seres vivos y en los

ecosistemas. La nutricién humana. En: Biologia. Buenos Aires: Santillana.
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Bocalandro, N. Frid, D y Socolovsky, L. (2010). “Los niveles tréficos”. En: Biologia 4 ES.
Intercambios de materia y energia, de la célula al ecosistema. Buenos Aires: Angel Estrada,
Pag. 230.

Carpio, A. y Cristino, P. (2012). Una causa inédita en Cérdoba: Dos condenas y una
absolucién en el juicio por el uso de agroquimicos. Cadena3.com Recuperado el 10 de
setiembre de 2012 de:

http://www.cadena3.com/contenido/2012/08/22/101943.asp

Montenegro, Ry Jalil, P. Nuestros ecosistemas. Video Serie Sélo medio ambiente.
Municipalidad de Cérdoba, Argentina.

Viano, L. (2012). Detectan altos niveles de plomo en la soja. La voz del interior. Disponible
en:

http://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/ambiente/detectan-altos-niveles-plomo-soja

Viano, L. (2012). Pareciera que la Provincia tird la toalla. La voz del interior. Recuperado el
10 de setiembre de 2012 de:

http://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/ambiente/pareciera-que-provincia-tiro-toalla

Bibliografia del docente:
Aguilar Tamayo, M. F. (2006). El mapa conceptual una herramienta para aprender y
ensefiar. Plasticidad y restauracion neuroldgica, (5)1, 62-72.
Bocalandro, N. Frid, D y Socolovsky, L. (2010). Los niveles troéficos. En: Biologia 4 ES.
Intercambios de materiay energia, de la célula al ecosistema. Buenos Aires: Angel Estrada,
Pag. 230.
Curtis, H. y Barnes, N. (2001). Biologia. Sexta edicién en espafiol. Buenos Aires: Editorial
Panamericana.
Moreno, A. La mejora de la comprensién lectora. Recuperado el 17 de setiembre de 2012
de

http://www.educarm.es/templates/portal/ficheros/websDinamicas/154/I1.2.sanz2.pdf

Lacreu, L. I. (1993). Ecologia, ecologismo y enfoque ecoldgico en la ensefianza de las
ciencias naturales. Variaciones sobre un tema. En: Weissmnann, H. (comp). Diddctica de
las Ciencias naturales. Aportes y reflexiones. Argentina. Paidds Educador. pp. 149-177.

Ricklets, R. E. (1998). Ecologia. Madrid: Editorial Panamericana.
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ESTRATEGIAS DE EVALUACION:

Evaluacién del alumno:

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N°2 de la UD)

Evaluacién sumativa a libro abierto: Objeto de esta clase

Autoevaluacion del alumno: (Anexo N2 3 de la UD)
Evaluacion del docente:
Evaluacion del alumno al docente: (Anexo N2 4 de la UD). Objeto de esta clase.

Proceso: Lista de cotejo. (Anexo N°1 de la UD).

Evaluacion de la propuesta:

Diario del profesor.

Desgrabaciones de clases.

Registros de las clases de la pareja pedagdgica.

Aportes de la triangulacién con la pareja pedagdgica y el tutor.

Se tomara como referencia el Analisis del Hecho Educativo realizado en la primera etapa.
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Clase N°6: Cadenas alimentarias en ambientes acuaticos y terrestres

IDEA FUERZA:
Toda comunidad necesita energia para vivir. Esta energia va pasando de unos seres vivos a otros:
la forma como este flujo de energia se transfiere constituye una cadena alimenticia y pueden

ser alteradas como consecuencia de la extincidn de especies.

OBIJETIVOS:
Que los/las alumnos/as logren:
= Representar una cadena alimentaria con los organismos vivos que diferenciaron en la
clase anterior.
= |dentificar las consecuencias de la extincion de algin/nos del/ los eslabdn/es por accién

del hombre.

CONTENIDOS:

Conceptuales:

= Cadena alimentaria, red alimentaria.

= Consecuencias de la extincidn de algunos de los eslabones por accién del hombre.

Procedimentales:

= Elaboracién de esquema o red conceptual.

= Lectura comprensiva de textos.

Actitudinales:
= Respeto por los compafieros de equipo.
= Atencidn a los recursos del medio ambiente.

= Actitud de compromiso con el cuidado del medio.

ESTRATEGIAS:
= Asociacion libre.

=  Elaboracién de esquema conceptual.
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ACTIVIDADES:

Actividad de Inicio:

Duracion: 25 minutos.
Para el inicio se propone ir haciendo preguntas a los/las alumnos/as. A medida que van
respondiendo, se ird escribiendo en el pizarrén. Se volvera a los carteles que se han

realizado en la clase correspondiente a niveles tréficos.

Actividad N2 1: Recordamos los niveles troficos.

1- Viendo los carteles que estdn en el pizarrén. ¢Podrian sefalar cuales son las relaciones que
se establecen entre estos niveles en el ecosistema?

2- ¢Qué funcion cumple cada uno de ellos en el ecosistema?

3-¢Cémo podriamos representarlos graficamente dentro del ecosistema?

4- A continuacién representamos graficamente estos niveles, pero ahora atendiendo a si
pertenecen a los ambientes acudticos o terrestres observados en el video “Nuestros

ecosistemas”.

Actividad de Desarrollo:

Duracidn: 70 minutos.
Con esta actividad se pretende que todos los/las estudiantes representen algin
componente de la/s cadena/s representadas en los ecosistemas observados en el video:
Nuestros ecosistemas ya sea disfrazados o con un cartel que indique de cual de ellos se trata
y formen dos equipos. Si hubiese alguno de los/as estudiantes que no se quiere disfrazar,
podria encargarse de armar y explicar la cadena al resto de sus compafieros/as.
Se dividird al curso en dos grandes grupos: una mitad armarad cadenas alimentarias

terrestres y la otra mitad acudticas.

Actividad N2 1: jMe transformo en un factor de los ecosistemas representados en el video:”
Nuestros ecosistemas”!

1°-Tome una mascara, un disfraz, o un cartel, para que represente a un componente de una
cadena alimentaria de un ambiente acudtico o terrestre de los que han observado en la primera
clase en el video Nuestros ecosistemas.

2°- A partir de ahora, ustedes representan un componente de la cadena de un ambiente acuatico

o terrestre que debe asegurarse su alimento.
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Figura 5: los estudiantes representan algunos de los componentes de la/s cadena/s representadas en los
ecosistemas observados en el video. Foto: Valeria Ortiz.

Cada uno de los grupos debera armar varias cadenas alimentarias, es decir unirse mediante
eldsticos con el companfero al que puede comer. Una vez formadas las 4 o 5 cadenas se

procede a interconectarlas formando una red.

Actividad N2 2: Juego “Armando cadenas y redes alimentarias en ambientes acudticos y

terrestres”

1°-Relinase con sus compafieros/as de grupo para iniciar el juego: “Comer y ser comido” por
otro compafiero/a segun el rol que desempefia en la cadena y uniéndose mediante elasticos.
2°- No olvidar: uno de los integrantes del grupo ha de esquematizar en una cartulina la cadena
alimentaria, acuatica o terrestre, que ha formado su grupo.

3°- Comparta su esquema con el grupo total.

4°- Analice los esquemas de las cadenas de sus comparieros/as del mismo ambiente que el suyo
y trate de comerse a un integrante de otra cadena. Si puede hacerlo, tome otro elastico y
unalos.

5°-Responda:
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¢Qué ocurrid con los eldsticos? ¢Cémo quedaron las cadenas de los ambientes acuaticos y

\

¢Qué sucederia si se pierde algin eslabdon de la cadena o red alimentaria por problemas

terrestres originales? 6°- Siga pensando junto al grupo:

ambientales ocasionados por el hombre? ¢ Qué acciones propondria como ciudadano para evitar
gue esto ocurra?

Escriba sus aportes en la carpeta para compartirlos con el grupo total.

7°- Luego de lo observado: piense como definiria una cadena alimentaria y una red alimentaria.

Con ayuda de su docente elaboren estos conceptos en la pizarra y luego cépienlo en su carpeta.

Actividad de cierre:

Duracion: 45 minutos.

Actividad N°3: jA dibujar!
1°- Esquematice en su carpeta las distintas cadenas acuaticas y terrestres y las redes tréficas

que han resultado a partir del juego.

RECURSOS:
= Disfraces.
= Elasticos.
= Cartulinas.
= HojaAd

=  Pizarrdn, tizas, marcadores.

BIBLIOGRAFIA:
Bibliografia del alumno:
Barderi et. al., (2011). El intercambio de materia y energia en los seres vivos y en los

ecosistemas. La nutricién humana. En Biologia. Buenos Aires: Santillana.
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Bibliografia del docente:
Curtis, H. y Barnes, N. (2001). Biologia. Sexta edicién en espafiol. Buenos Aires: Editorial
Panamericana.

Ricklets, R. E. (1998). Ecologia. Madrid: Editorial Panamericana.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION:

Evaluacién del alumno:

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N°2 de la UD)

Proceso: Evolucion en la construccion de los mapas conceptuales.
Evaluacion sumativa a libro abierto: Clase 5

Autoevaluacion del alumno: (Anexo N2 3 de la UD)
Evaluaciéon del docente:
Evaluacion del alumno al docente: (Anexo N2 4 de la UD).

Proceso: Lista de cotejo. (Anexo N°1 de la UD).

Evaluacion de la propuesta:

Diario del profesor.

Desgrabaciones de clases.

Registros de las clases de la pareja pedagdgica.

Aportes de la triangulacidn con la pareja pedagdgica y el tutor.

Se tomard como referencia el Analisis del Hecho Educativo realizado en la primera etapa.
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Clase N°7: Integracion y evaluacion de la Unidad Didactica “Los seres

vivos y su ambiente”

IDEA FUERZA:
Los ecosistemas estdn formados por seres vivos, restos de ellos y por factores fisicos y
ambientales en constante interrelacién, las cuales impactan sobre el ambiente y de algiin modo

pueden alterar a estos ecosistemas.

OBIJETIVOS:
Que los/las alumnos/as logren
= Integrar los conceptos y procedimientos desarrollados en la unidad diddctica.

=  Evaluar los contenidos vinculados a la Unidad diddactica “Los seres vivos y su ambiente”

CONTENIDOS:

Conceptuales:
=  Problemdticas ambientales de los ecosistemas de la provincia de Cérdoba.
= Ecosistemas, niveles tréficos, cadenas y redes alimentarias.
=  Ambiente acudtico y ambiente terrestre, alteraciones de los ecosistemas provocadas
por el hombre.

=  Ambiente acudtico y ambiente terrestre: componentes, caracteristicas e interacciones.

Procedimentales:

= Elaboracién de esquema o red conceptual.

= |dentificacion de ideas principales en un texto.

Actitudinales:

= Actitud comprometida con nuestros ecosistemas y de respeto hacia el medio.

ESTRATEGIAS:
= Exposicion dialogada.
=  Elaboracién de un esquema conceptual.

= Evaluacion sumativa escrita individual.
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ACTIVIDADES:

Actividad de Inicio:

Duracion: 30 minutos.

A través de la siguiente actividad se intenta cerrar el esquema conceptual iniciado en la
actividad de inicio de la Unidad diddactica a través de un ultimo esquema integrador. Se
propone que los/las alumnos/as puedan compararlo con el primero y asi dar cuenta de lo

gue han aprendido en la unidad didactica.

Actividad N2 1: ¢Qué es un esquema o red conceptual?

1°-Compare el esquema elaborado la primera clase con el ultimo que ha realizado en las clases
desarrolladas. ¢ Puede sefialar algunas semejanzas y diferencias entre ellos?

2°-Realice un listado de todos los conceptos trabajados en las distintas clases.

3°-Elabore a partir de ellos un esquema conceptual integrador y péguelo en su carpeta (este

punto de la actividad serd parte de la evaluacion).

Los mapas conceptuales elaborados por los estudiantes serdn adjuntados a la planificacion.

Actividad de Desarrollo:

En esta fase los/las estudiantes realizaran la Evaluacién sumativa propuesta para la Unidad
Didactica.

Duracion: 40 minutos.

Temal

Evaluacién de Biologia
1°) a-Lea el siguiente texto
b- Pdngale un titulo

c- Seiiale una idea principal en cada parrafo.

En una cadena alimenticia, todos los componentes son de gran importancia. Con la desaparicion
de un eslabdn, los seres que le siguen se quedardn sin alimento. Por otra parte, los seres vivos
que se encuentran en el nivel anterior al del eslabdn desaparecido, comenzaran a experimentar

una superpoblacion (poblacién desmedida), ya que no contaran con su depredador.
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Por ello resulta de vital importancia la proteccién de los ecosistemas y de todos sus
componentes. No debemos olvidar que las personas viven, entre otros recursos; gracias a las
distintas especies de animales y plantas que habitan nuestro planeta.

Cuando una especie muere o desaparece, el equilibrio del ecosistema se va perdiendo y va

poniendo en riesgo a otras especies incluyendo al ser humano.

2°) Encierra con un circulo a cada una de las repuestas correctas Q
iEn cada caso puede haber 1 o mas!

2-1. En los ecosistemas encontramos seres vivos y restos de seres vivos como:
a) Plantas; b) Agua; c)Bacterias; d)Piedras; e)tronco de un arbol caido
2-2. ¢Cuando denominamos a los seres vivos y restos de seres vivos factores bidticos?

a) cuando estan solos; b) cuando estan junto a materiales sin vida; c¢) cuando se
relacionan entreavy b.

2-3. Una cadena alimentaria esta integrada por niveles tréficos como:
a) Productores;  b) Consumidores 1°;  c¢) Consumidores 2°;  d) Descomponedores

2-4. Dentro de los niveles tréficos encontramos organismos productores. Alguno/s ejemplo/s
de estos pueden ser:

a) Liebre;  b) Algarrobo; c) Gato; d) Hongos

3°) A continuacidn se presentan algunas afirmaciones. Marque en la linea de puntos Vo F

segun corresponda. En el caso de que alguna de ellas que sea falsa justifique su respuesta.
a) La cadena tréfica es también llamada cadena alimenticia. ---------

b) Los productores se encuentran en el primer eslabdn de la cadena. ---------

c) Las redes tréficas son cadenas alimentarias con menos eslabones. ----------

4°) Completar en la linea de puntos:

a) Lasiguiente figura representa a una que corresponde a un
ambiente
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b) En ella encontramos al menos tres componentes de los niveles tréficos. Analiza la
imagen y completa el siguiente cuadro.

Nombre del componente

Nivel tréfico al que pertenece

5°) Responda:

éCudl es nombre que recibe el conjunto de los componentes que se observan en la siguiente

figura?

6°) En base a la figura que se presenta a continuacion

a) ¢Puedes explicar con tus palabras qué es un ecosistema?

b) éQué sucederia si se extingue alguna de las especies que forma el ecosistema?

c¢) ¢Cudl puede ser una de las causas de la extincion de alguna especie?
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7°) Sopa de letras

Encuentre en la sopa de letras las problematicas ambientales que sufren los ecosistemas
cordobeses observados en el video Nuestros ecosistemas y escribalas en una lista.
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E E N
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N

8°) Si Ud. fuera un LOCUTOR DE RADIO:

¢Qué mensaje final le agradaria dar a la gente que sea Util para tomar conciencia y fomentar
el cuidado de los ecosistemas de la provincia de Cérdoba?

Tema 2
Evaluacién de Biologia
1°) a-Lea el siguiente texto
b-Péngale un titulo
c-Senale una idea principal en cada parrafo.

Todos los componentes de una cadena alimenticia, tienen gran importancia. Si desapareciera
un eslabdn de esta cadena, los seres vivos que le siguen se quedaran sin su alimento. Por otro
lado, los seres que se encuentran en el nivel anterior al del eslabén desaparecido, comenzaran

a experimentar un aumento de la poblacidn, ya que no contardn con su depredador.
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Es por esto que resulta de suma importancia la proteccién de los ecosistemas y de todos sus
componentes. Es necesario que no olvidemos que las personas viven en gran parte gracias a las
distintas especies de animales y vegetales que viven en nuestro planeta. No hay que perder de
vista que cuando una especie muere o desaparece, el equilibrio del ecosistema se va perdiendo

y esto pone en riesgo a otras especies lo que nos incluye como seres humanos.

2°) Encierra con un circulo a cada una de las repuestas correctas ASi1l
iEn cada caso puede haber 1 0 mas!
2.1.-Los componentes fisicos y factores fisico quimicos de un ecosistema pueden ser:

a)Sol; b)Agua; «c)Aire; d)zorro; e)unservivo muerto; d)Todos

2.2.- {Cudndo denominamos a los componentes fisicos y factores fisico-quimicos factores
abidticos?

a) cuando estdn solos; b) cuando estan junto a seres vivos y restos de seres vivos; c¢) cuando
se relacionan entreay b.

2.3. Uno de los niveles tréficos dentro de una cadena alimentaria recibe el nombre de:
a) Bacterias b) Hongos c) Algas d) Descomponedores.

2-4. Dentro de los niveles tréficos encontramos organismos denominados consumidores 1°,
ejemplos de estos pueden ser:

a) Liebre; b) Algarrobo; c) Gato; d)Hongos
3°) Completar en la linea de puntos:

a) Lasiguiente figura representa a una que corresponde a un
ambiente

= - 444_.‘_1‘(& \’.'v',“ﬂ wlﬁé;

b) En ella encontramos al menos tres componentes de los niveles tréficos. Analiza la
imagen y completa el siguiente cuadro:

Cdtedra de Prdctica de la Ensefianza — Afio: 2012 - Practicante: Valeria Ortiz.

48



Universidad
Nacional
de Cordoba

Nombre del componente Nivel tréfico al que pertenece

4°) A continuacion se presentan algunas afirmaciones. Marque en la linea de puntos Vo F
segun corresponda. En el caso de que alguna de ellas que sea falsa justifique su respuesta.

a) La cadena alimenticia es también llamada cadena trofica.------
b) Los consumidores primarios se encuentran en el primer eslabén de la cadena-------

c) Una de las relaciones mds importantes entre los seres vivos es la alimentacion........

5°) Responda:

¢Cudl es nombre que recibe el conjunto de los componentes que se observan en la siguiente
figura?

6°) En base a la figura que se presenta a continuacion
a) ¢Puedes explicar con tus palabras qué es un ecosistema?
b) ¢ Cudl puede ser una causa de la extincidén de alguna o algunas especies?

c) éQué sucederia si se extingue alguna de las especies que forma el ecosistema?
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7°) Sopa de letras

Encuentre en la sopa de letras las problematicas ambientales que sufren los ecosistemas
cordobeses observados en el video Nuestros ecosistemas y escribalas en una lista.
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8°) Si Ud. fuera un periodista de CANAL 12: ¢Qué mensaje final le daria
ala gente que sea util para tomar conciencia y fomentar el cuidado de los ecosistemas de la
provincia de Cérdoba?
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Actividad de cierre:

Duracion: 40 minutos.

Como cierre de la Unidad Didactica se comentara con los alumnos la experiencia del
proyecto Tapa- tapita- tapon que se llevd a cabo atendiendo a una problematica ambiental
escolar y de la comunidad de Cérdoba, tal el problema de la basura y en especial de los
plasticos. Se los invitard a presentarlo en |la Expo Feria 2012 Republica del Libano no sélo a
primero afio, sino también a segundo ano, quienes han sido los promotores de la Campana
en que se basé dicho proyecto. Se organizaran fechas y horarios para la confeccién de

murales con fotos e informacion de las acciones realizadas.

RECURSOS:
=  Ldpices de colores
=  Carpeta.

=  Plasticola, fibrones, etc.

BIBLIOGRAFIA:

Bibliografia del alumno:
Aristegui y otros. (1997) ¢éComo se extraen las ideas principales? En Ciencias Naturales.
Buenos Aires. Editorial Santillana. Pag. 349.
Barderi et. al. (2011). El intercambio de materia y energia en los seres vivos y en los
ecosistemas. La nutricién humana. En Biologia. Buenos Aires: Santillana.
Bocalandro, N. Frid, D y Socolovsky, L. (2010). Los niveles tréficos. En: Biologia 4 ES.
Intercambios de materia y energia, de la célula al ecosistema. Buenos Aires: Angel Estrada,

Pag. 230.

Bibliografia del docente:
Aguilar Tamayo, M. F. (2006). El mapa conceptual una herramienta para aprender y
ensefiar. Plasticidad y restauracion neuroldgica, (5)1, 62-72.
Curtis, H. y Barnes, N. (2001). Biologia. Sexta edicion en espafiol. Buenos Aires: Editorial
Panamericana.
Lacreau, I. L. (1993). Ecologia, Ecologismo y enfoque ecoldgico. La ensefianza de las Ciencias
Naturales. Variaciones sobre un tema. En: Weissmann, H. (comp) Diddctica de las ciencias

naturales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires. Paidds educador. pp. 149-177.
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Moreno, A. La mejora de la comprension lectora. Recuperado el 17 de setiembre de 2012

de http://www.educarm.es/templates/portal/ficheros/websDinamicas/154/Il.2.sanz2.pdf

Sanmarti, N. (1998). La evaluacion de los aprendizajes. (Cap. 2) En Garin, J. y Sanmarti, N.
La evaluacion institucional. Ministerio de Educacién. Argentina

Ricklets, R. E. (1998). Ecologia. Madrid: Editorial Panamericana.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION:

Evaluacién del alumno:

Evaluacion sumativa a libro abierto: Se incluye Clase 5.

Evaluacién sumativa: (se incluye Clase 7).

Proceso: Lista de cotejo (Anexo N°2 de la UD).

Proceso: Evolucidn de los mapas conceptuales de los/las estudiantes a lo largo del desarrollo de
la Unidad

Autoevaluacion del alumno: (Anexo N2 3 de la UD)

Evaluacion del docente:
Proceso: Lista de cotejo. (Anexo N°1 de la UD).

Evaluacion del alumno al docente: (Anexo N2 4 de la UD).

Evaluacion de la propuesta:

Diario del profesor.

Desgrabaciones de clases.

Registros de las clases de la pareja pedagdgica.

Aportes de la triangulacidn con la pareja pedagdgica y el tutor.

Se tomara como referencia el Analisis del Hecho Educativo realizado en la primera etapa.
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EVALUACION DE LA UNIDAD DIDACTICA
Evaluacién de los alumnos:

Proceso: Evolucion de los mapas conceptuales de los/las estudiantes a lo largo del desarrollo
de la Unidad.

En el PD se distingue a las evaluaciones seguin su funcién. Comenzando por la evaluacion
diagndstica podemos sefialar que es la que intenta identificar la situacién de los alumnos para
poder disefiar el plan de accidn, temporalmente al inicio del hecho educativo como fue el caso
de la clase N21. En los resultados de esta se detecta que los alumnos no pueden explicar qué es
un ecosistema por lo que se decide agregar una clase con este contenido. Se decide implementar
un mapa conceptual, el cual al comenzar adolece de omisiones de contenidos vinculados y
problemas en la misma confeccién del esquema o mapa conceptual. Con el paso de las clases
sucesivas se creyd conveniente recortar el tema de “Adaptaciones a los ambientes acudtico y
terrestre” por considerar que podria ser objeto de estudio en otra UD. La elaboracién de un
esquema conceptual, mostro el proceso realizado por los/as estudiantes dado que fue abordado
de manera transversal en las clases desde el inicio y en diferentes niveles de complejidad, dando

como resultado producciones de los alumnos sumamente interesantes.
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Proceso: Lista de cotejo (Anexo N°2 de la UD).

El instrumento que se presenta a continuacion permitié la evaluacién formativa de los/as
estudiantes, acorde a lo planteado en el PD, puesto que da la posibilidad de intervenir y hacer
los ajustes que fueran necesarios a la vez que permite tomar decisiones respecto de avance del
proceso. Esta evaluacién permitid tomar decisiones respecto al cumplimiento de los/as
alumnos/as ya que se realizé durante el desarrollo de la UD completando clase a clase para cada
estudiante, con diferentes colores los criterios establecidos. En algunos casos fue imposible

detectarlos por lo que se anularon para el andlisis.
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Anexo N°3

Autoevaluacién del alumno

El proceso de evaluacidn se concibe como una prdctica que debe ser realizada por el docente,
pero también por el propio alumno/a que es considerado un sujeto activo en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje. El/la estudiante debe aprender a ser auténomo gradualmente y
para ello es necesario que el docente le permita autoevaluarse y autorregularse. Esto implica
reconocer cuales son sus dificultades y el origen de las mismas ya que no es facil detectar todos
los inconvenientes que en el grupo clase se presentan. En este tipo de evaluacion el/la
estudiante evalla su propia actuacion, le permite reflexionar y tomar conciencia sobre cémo fue
su desempefio a lo largo del desarrollo de la unidad didactica. El docente debe darle las pautas
para que este lo haga con seriedad, de modo de contribuir a mejorar su proceso de aprendizaje.
Razén por la cual se implementa la autoevaluacion del/a alumno/a que se presenta a
continuacién. Tal se observa, el instrumento utilizado fue una encuesta de tipo cerrada, con diez
preguntas donde los/las alumnos/as tienen opciones para elegir y una pregunta abierta donde
pueden escribir respecto a lo que quieran mejorar y finalmente una nota con la que cada uno
de ellos se califica. Para realizar el analisis se utilizé una herramienta de Google “Docs” en la cual
mediante un formulario creado para el fin de esta evaluacidn, se elabora una tabla que contiene
todas las preguntas de la encuesta y las respuestas correspondientes. A partir de esta se
generaron graficos con los porcentajes de cada pregunta lo que arrojé resultados interesantes,

los que fueron incorporados en el informe final de estas practicas.

Autoevaluacion del alumno

Nombre del/la alumno/a:
Lee atentamente y sefiala con una X seguin corresponda

1- Cuando me enfrento con un concepto o término nuevo. ¢ Qué hago para comprenderlo?

O

Lo copio y lo recuerdo de memoria.

O

Lo relaciono con otros conceptos para entenderlo.

O

Le pido al docente que lo vuelva a explicar.

O

Le pido a un compafiero que me lo explique.

O

Busco en el diccionario o en un libro de texto el significado.
2- Al resolver las actividades durante las clases:
o0 Comprendo las consignas facilmente.

0 Consulto las consignas con la docente.
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0 Dudo sobre el significado de alguin concepto.

0 Reviso los conceptos estudiando previamente.

0 Coincido en las respuestas con las de mis comparieros.

0 Debo mejorar la ortografia.

O Me doy cuenta que debo repasar el tema dado en clases anteriores.
3- éCémo me siento en las clases de biologia?

o Contento, con ganas de aprender. o Desmotivado, aburrido.

o Confundido, no entiendo los temas. O Preocupado.

Evaluacion del docente:

Proceso: Lista de cotejo. (Anexo N°1 de la UD).

Lista de cotejo para evaluar el proceso de la practicante: (marcar presencia ausencia).

Fuente adaptada de Cabrera, C. y Davila, S. 2008. Proyecto Diddctico 2008. Catedra Practica de
la Ensefianza.

F.C.E. Fy N - UNC. Cérdoba. Argentina

Para evaluar el proceso de la practicante, el marco teérico del PD que fundamenta la Unidad
didactica presentada, plantea una evaluacidon que posibilita obtener informacion sobre las
practicas pedagodgicas para mejorarlas (Simari, G. y Torneiro, M., 2009). Conforme a esto la
planificaciéon de la UD propone el instrumento arriba citado el cual permite repensar lo que se
hace en la escuela. En esta evaluacién de proceso se formulé como escala de calificaciones que
correspondian a M: malo, R: Regular, B: Bueno, MB: Muy Bueno, S: sobresaliente. Durante la
fase activa, atendiendo al cumplimiento de los diferentes criterios pautados con posterioridad
a cada clase, fue completada durante el desarrollo de la UD por la/el propia/o practicante, su
compafiera de equipo y la tutora, utilizando diferentes colores. El analisis de la planilla por la/el
practicante después de cada clase posibilité detenerse en aquellos criterios en los que sus
compafieras de equipo detectaban debilidades y asi prestar atencién a ellos en las clases

sucesivas.
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Unidades de observacion 1° 2° 3° 4° 5° 62
Clase Clase Clase Clase | Clase | Clase

Clase

Logra los objetivos que se plantea

Cumple con los tiempos planificados

Presenta flexibilidad en su planificacion

Respeta los momentos de la clase

Trabaja distintos tipos de contenidos

Logra abordar los contenidos planificados

Integra los contenidos

Las actividades propuestas son acordes al
momento de la clase

Utiliza adecuadamente las estrategias didacticas

Consigna claramente las actividades

Tiene en cuenta las ideas previas de los alumnos

Favorece la participacion de los alumnos

Toma la evaluacidon como proceso

Estimula con preguntas la diversidad de
pensamientos

Los instrumentos de evaluacién son los adecuados

Utiliza un vocabulario apropiado

Interviene para regular la participacién

Interviene para consignar la actividad

Da lugar a los alumnos para plantear sus dudas

Otros...

Evaluacion de los/las estudiantes al docente y la propuesta didactica

A continuacion se presenta el instrumentos de evaluacion de los/las estudiantes a la propuesta
del docente o heteroevaluacidn, la cual se disefié para los/las alumnos/as de 1° afio A turno
mafiana del IPEM N°197 Republica del Libano, atendiendo a los contextos aulico, institucional y
sociocultural del grupo en cuestion. Este tipo de evaluacion tiene por objeto mejorar la calidad
de dicho proceso, es decir que fue utilizada como herramienta que permitié detectar fortalezas
y debilidades relacionadas con distintos aspectos del desarrollo de las practicas intensivas. Dado
gue es una forma de obtener informacion acerca del proceso de ensefianza aprendizaje se toma
la determinacién de aplicarla durante el mismo y no al final, ya que de esta forma, es posible
hacer cambios o tomar algunas decisiones en cuanto a los aspectos que se evallan que tendran
por objetivo mejorar la practica docente. El instrumento utilizado, que se presenta, consistié en
una encuesta con ocho preguntas cerradas y sus respectivas opciones por las que el alumno
deberia optar. La primera es una de las preguntas de tipo abierta, alli los/las estudiantes deben
calificar a la/el practicante con una nota y explicar las razones de tal calificacién. De la 10 a la 14

nos encontramos nuevamente con preguntas abiertas donde debieron responderse si — no y
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fundamentar dicha respuesta. Las restantes son cerradas, con opciones como excelente, bueno,
regular, malas, pésimas que se refieren a diferentes aspectos para evaluar el desempefio de la
practicante, asi como como sus conocimientos, el trato con los/las alumnos, metodologia
utilizada, explicaciones, actividades. Para realizar el analisis se utilizé una herramienta de Google
“Docs” en la cual mediante un formulario creado para tal fin, se elabora una tabla con todas las
preguntas de la encuesta y las respuestas correspondientes; a partir de alli se generan los
graficos con los porcentajes de cada pregunta lo que arrojé los resultados que fueron
considerados. A continuacién, estos con su grafico correspondiente y en formato de tabla fueron

presentados en el Informe final.

Anexo N°4

Evaluacion de la Propuesta Docente
Cuestionario valorativo por parte de los alumnos
Fuente adaptada de Cabrera, C. y Davila, S. 2008. Proyecto Diddctico 2008. Catedra Practica de
la Ensefianza. F.C.E. Fy N - UNC. Cérdoba. Argentina
Con el objetivo de mejorar mi prdactica docente, te pido que contestes estas preguntas con toda
sinceridad, ahora te toca a vos evaluar a tu profesora.
1. Calificaconunanotade1al10 alasclases que te dio la profesora. Sefiala qué has tenido
en cuenta para esa valoracidn.
2. Crees que la docente por sus Conocimientos (lo que sabe: mucho, util, actual,
interesante) merece:
[Ixcelente BLJno Ref Jar Mald]  Pésimd_]
3. Porsu metodologia didactica (manera de ensefiar, eficaz, variada, moderna, amena), la
docente merece:
Exceld_Le Bueno [ Regular [ Malo [ksimo ]
4. Por su sistema de evaluacion (justo, equitativo, eficaz), la docente merece:
ExLllente Buerl] Reguld_] Malo [ pésimo [
5. Por su relacion con los alumnos (trato amable, accesible, respetuosa, servicial,
comprensiva), la docente merece:
Exceld_te Bueno [ Regular [ Malo [Esimo ]
6. ¢Crees que en las clases planteadas por la profesora, hubo espacio para que vos plantees

tus dudas, intereses, inquietudes? éPor qué?
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éCrees que las actividades que se plantearon te ayudaron a comprender los temas
dados?
¢Qué fue lo que mas te gustdé en estas clases, y lo que menos te gusté?

¢Cambiarias algo? éQué?

Algo mas que quieras agregar, decir o compartir.
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APORTES DESDE LA PRACTICA:

El andlisis sobre las practicas intensivas, nos permitié un parangoén entre el marco teérico que
presento en el proyecto didactico planificado y lo llevado a cabo efectivamente en la practica.
Estas fueron una instancia de reflexion permanente lo cual permitia reformular y adecuar la
propuesta. En algunos puntos particulares a los que se hace referencia en el analisis, se
evidencian incoherencias que se supone se deben a la fase de aprendizaje por la que transita la
practicante. Se considera que muchas de ellas se fueron superando, dado que se elaboraron una
variedad de instrumentos que favorecieron el analisis a tiempo, por lo cual se rescata el papel
del educador como investigador de su propia practica lo que permite superar las limitaciones de
la tarea educativa. Al comenzar con las practicas intensivas estas frases formaban parte mas de
un deseo que de un hecho, pero es posible afirmar, que esto fue cambiando y los registros,
diarios y grabaciones denotan que fue asi. Con el correr de las clases se fueron sorteando los
obstaculos y los cambios fueron visibles. Si bien requirié de estos ajustes, esto es coherente con
la teoria cuando expresa que la UD es una hipdtesis de trabajo que orienta la préctica y reduce
la incertidumbre, pero tiene la particularidad de ser flexible.

En lineas generales se pueden evidenciar cierta coherencia con lo epistemoldgico, tales como la
secuenciacién de contendidos atendiendo a niveles de progresién y a lograr una vision mds
compleja y critica que supere las limitaciones propias del conocimiento cotidiano y cientifico.
Vinculado a los procesos psicoldgicos en la seleccidn de contenidos y estrategias se atiende a la
etapa cognitiva de los alumnos, y a la motivacion, a través de ejemplos relacionados a su vida
cotidiana, considerando que los/as estudiantes estan transitando por el periodo operatorio
concreto. Los nuevos contenidos deben ser relacionados de manera significativa de modo que
se incorporen a la red de conocimientos que posee el alumno, lo cual se visualiza en la
elaboracion de los mapas conceptuales que permitieron organizar un esquema conceptual
estructurando los conceptos desde los mas inclusivos o generales a los mas particulares. Otro
de los aportes de Ausubel hace al organizador de avanzada, por esto en la planificacién de la UD
se utiliza un video de los ecosistemas de la Provincia de Cérdoba, que ademds actla como
evaluacion diagnéstica, con el objetivo de conocer los conocimientos previos que posee el
alumno. Acordando con Vigotsky, quien plantea el aprendizaje es un proceso subjetivo que cada
persona va modificando en la interaccidn social, se incorporan las problematicas ambientales de
la provincia de Cdérdoba que favorecen el trabajo grupal e intercambios de ideas, es decir la
interaccion social. Centrandonos en los fundamentos didacticos, no es coherente la practica con
el modelo didactico propuesto: por investigacién dirigida. Se trabajé con problematicas reales

pero estas no se hicieron en el marco del modelo propuesto. Si bien, en algunas de las clases el
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docente actué como mediador, hubo una impronta que responde mas al modelo expositivo
planteado por Pozo y Gémez Crespo (1998), con el objetivo de transmitir la estructura
conceptual de las disciplinas cientificas. Vinculando esta mirada a los contenidos planificados es
posible decir que siguieron una secuencia légica y gradual, un gradiente de complejidad
progresiva, una continuidad entre conceptos, procesos y relaciones. En este sentido la practica,
se fue profundizando desde lo global hacia lo especifico y particular; por otra parte en lo que
hace a la adquisicién de destrezas, el contenido procedimental seleccionado, tal el armado de
esquemas conceptuales, fue logrado puesto que fue transversal a toda la unidad. En cuanto al
eje “Las problemdticas ambientales como modificadoras del ecosistema”, resulté coherente con
el enfoque “ambiental” que la sustenta: sin embargo al hacer el andlisis de las clases
implementadas de la unidad, se notan algunas incoherencias, las cuales fueron atendidas.
Retomando los contenidos, entre los contenidos procedimentales, la elaboracién de un
esquema conceptual, propuesto desde el inicio evidencié resultados positivos en las
producciones de los alumnos. Si atendemos a los contenidos actitudinales no todos fueron
trabajados, se focalizaron en el desarrollo de una actitud critica sobre la intervencién del hombre
en los ecosistemas y en la reflexién sobre distintas situaciones como la extincidon de especies.
Esto surge del analisis de las evaluaciones, en las cuales los/las estudiantes en su mayoria
calificaron las intervenciones del hombre como negativas, por lo que hubiera sido interesante,
retomar del video las acciones y diferenciar aquellas que son perjudiciales para el ambiente de
las que no lo son. Afin a las estrategias se consideraron aquellas en las cuales el alumno es
protagonista del proceso, como ejemplo una mesa redonda; donde se hace un anlisis critico de
una problematica particular. Se puede decir que las estrategias que predominaron fueron
cognitivas, estando ausentes las de memaorizacién o repeticion. Con el transcurrir de las clases
se observaron grandes cambios respecto a la participacion de los alumnos en las actividades
propuestas, situacién que se hizo evidente en las sucesivas triangulaciones, donde se sefialaron
las diferencias de las primeras a las ultimas clases.Otro desafio, fue lograr eliminar la validacion
del conocimiento por parte del docente; si bien se visualizaron avances, no se logra totalmente.
En tal caso hubiera posibilitado la multidireccionalidad, lo que no fue posible; aunque se avanzé
en la bidireccionalidad. También el tipo de preguntas formuladas por el docente, con
predominio de preguntas cerradas o que sugerian la respuesta no favorecieron la diversidad de
opiniones ni la generacidn de la diversidad de pensamiento de los alumnos. En el PD y en el

desarrollo de las précticas se distinguen las evaluaciones segun su funcion.
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